Informe general de la asignatura — Mayo 2014 ) ) Programme

ANTROPOLOGIA SOCIAL Y CULTURAL

Bandas de calificacion de la asignatura

Nivel Superior

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
Puntuaciones: 0-13 14 - 28 29 - 36 37 - 47 49 - 59 60 - 69 70 - 100
Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7
Puntuaciones: 0-12 13-25 26 - 37 38 -48 49 - 59 60-71 72 - 100

Evaluacion interna del Nivel Superior

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-3 4-7 8-9 10-11 12 -13 14 - 15 16 - 20

Ambito y adecuacién del trabajo entregado

En contraste con la tendencia hacia abajo que se noté en las dos Ultimas convocatorias de
examen de mayo, una ligera mayoria de alumnos en esta convocatoria presentaron unas
preguntas de investigacién apropiadas y bien focalizadas, aunque como de costumbre, hubo
una gran diferencia entre los centros en cuanto a lo que rindieron sus alumnos a este
respecto.

Ademds en comparacion con convocatorias de exdmenes recientes, en esta convocatoria los
enfoques basados en el contexto fueron tan elegidos como los enfoques basados en las
cuestiones, con un poco mas de cuatro de cada diez alumnos que eligieron temas basados
en el contexto.

Entre los mejores temas de los que se basaron en una cuestion estaban un examen sobre
cémo las practicas agricolas y los papeles de género consiguientes habian cambiado en el
pueblo hopi; un informe sobre la inmigracion laboral en Nepal y su impacto en las familias de
inmigrantes; un informe que aplicaba la antropologia simbdlica a la interpretacion del
comportamiento ritualizado de los atletas y una investigacion de cémo una comunidad
bengali expatriada en el Reino Unido mantiene su identidad cultural.
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Como de costumbre, casi todos los informes basados en el contexto se centraron en lugares
familiares para los alumnos, p. €j. los colegios, los equipos deportivos, los estudios de danza,
las celebraciones patriéticas publicas, etc. Entre los mejores estaban: un estudio de los
cambios en los papeles de los hombres en una danza tradicional de Malawi; una aplicacién
imaginativa de los conceptos estructuralistas a la comprension de la inversion de género en
un programa teatral de un colegio de secundaria y un analisis simbélico del comportamiento
de los guardias de seguridad en una urbanizacion privada.

De nuevo, debe apuntarse que tanto los proyectos basados en las cuestiones como en los
contextos tienen sus propios puntos fuertes y débiles caracteristicos. Los informes basados
en una cuestion a menudo carecieron de detalle en la presentacién de los datos v,
especialmente cuando se trataron desde una cuestién de investigacién mal planteada,
tendieron a resultar en andlisis superficiales. Por otro lado, los informes basados en un
contexto tendieron a ser excesivamente descriptivos, a menudo de un detalle innecesario. A
ambos enfoques, sin embargo, es muy probable que les falten marcos conceptuales y
tedricos para analizar la informacion segun se requiere en los criterios de evaluacion (véase
el criterio D). Esta cuestion se expondra en mas detalle mas adelante.

Desempefio de los alumnos con relacion a cada criterio
Criterio A

Invirtiendo la tendencia negativa en las dos Ultimas convocatorias de examenes de
mayo, una ligera mayoria de alumnos moderados en esta convocatoria presentaron
preguntas de investigacion apropiadas y bien focalizadas, y se propusieron muy
pocas preguntas inapropiadas. Al igual que fue el caso en varios de los criterios de
evaluacion, a menudo hubo una variedad notable en el desempefio de los centros.

Criterio B

El desempefio con respecto a este criterio fue en cierto sentido peor que en la
convocatoria de examen de mayo de 2013. Solamente un tercio de los alumnos
justificaron 'y describieron con claridad sus técnicas de investigacién
(correspondiéndoles una nota de %) y muy pocos presentaron técnicas inapropiadas.
Este criterio también reflejé diferencias visibles en el desempefio de los distintos
centros. Esta claro que algunos profesores se han tomado el énfasis metodolégico
de este componente con seriedad y han formado a los estudiantes en la seleccién,
descripcion, aplicacion y evaluaciébn de las técnicas de investigacion. En
contraposicion, varios colegios parecieron dejar la seleccion y el desarrollo de las
técnicas de investigacién completamente en manos de los alumnos, dando pocas
sefiales de haberles orientado. Quizas el principal fallo que se vio aqui, y uno muy
extendido, es la incapacidad de representar totalmente el contexto en el que se
realizé la investigacion, es decir, los alumnos no describieron una o mas cosas de las
siguientes: como se seleccionaron los informantes, cuales podrian ser las variables
independientes o de “bagaje” que los distinguian, el ndmero de informantes
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implicados, y las circunstancias del momento y lugar en las que se les administraron
las herramientas de la investigacion.

Criterio C

El desempefio en este criterio mostré mejoria respecto a convocatorias recientes en
cuanto a que un tercio de los alumnos moderados present6 los datos de manera
apropiada y con detalles adecuados, por tanto consiguiendo al menos tres puntos de
los cuatro posibles. Muy pocos alumnos ignoraron el requisito basico de recogida de
datos a través de un estudio de campo. Un problema que se vio a veces en esta y
otras convocatorias recientes afecta a la presentacion de los datos esenciales en los
apéndices. Ya que los apéndices no estan incluidos en el limite de 2.000 palabras
para el informe, si se permitiera esta practica, claramente no habria limite efectivo a
la longitud del informe. Los profesores deben estar atentos a la orientacion de los
alumnos para que utilicen los apéndices de manera apropiada.

Criterio D

Fue un placer ver una mejora en el desempefio frente a convocatorias de examenes
recientes, con casi 2/3 de los alumnos presentando al menos un marco analitico
rudimentario que empleaba conceptos y teoria antropoldgicos. Por otro lado, todavia
se puede mejorar mas con respecto a este criterio: la media de este criterio es
todavia ligeramente por debajo del nivel “2” y solamente un alumno obtuvo toda la
puntuacion (es decir, 4/4). Como en todas las convocatorias recientes, la aplicacion
de los conceptos y de la teoria al analisis de los datos estuvo a menudo
obstaculizada por la omisién que hicieron los alumnos de las definiciones de
conceptos “clave” como “ritos de paso”, “globalizacion”, “comodificacion”, “etnicidad”,
“identidad”, “emic” y “etic”, etc. Muchos alumnos, conscientes de que se esperaba
que aplicaran conceptos y teoria antropolégicos, introdujeron conceptos o teoria que
no habian entendido por completo, de ahi que la aplicacion resultante de los
enfoques tedricos a menudo esté distorsionada o sea superficial.

Criterio E

Péagina 3

La tendencia positiva que se enfatizdé en los dos dltimos informes de la evaluacion
interna del Nivel Superior en cuanto al tratamiento de las cuestiones éticas continué
en esta convocatoria, ya que aproximadamente 2/3 de los alumnos revisados
proporcionaron al menos alguna discusion sustancial de las cuestiones éticas que
surgian durante el trabajo de campo (puntuaciones 2/3 o 3/3). Como es el caso con
otros criterios, el desempefio aqui varia claramente entre los centros. La orientacion
ampliada relacionada con las cuestiones éticas que se introdujeron en la guia de la
asignatura de 2010 podria haber ayudado a concienciar mas sobre la importancia de
estas cuestiones. Todavia, la gran mayoria de los alumnos no trata con regularidad
las cuestiones mas amplias pero menos obvias de la practica ética en la
investigacion de campo, tales como la selectividad en la recogida de datos, la
representacion, la posicionalidad y la reflexividad. Estas ultimas cuestiones han sido
una preocupacién central para los etnégrafos durante al menos los ultimos 40 afios
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por eso no es raro esperar que los alumnos de NS muestren un cierto grado de
familiaridad con ellas.

Criterio F

El desempefio en este criterio también ha mejorado ligeramente con respecto a
algunas de las Ultimas convocatorias de examen. Bajo este criterio, que pide a los
alumnos que demuestren “conocimiento antropoldgico e imaginacion”, casi seis de
diez alumnos recibieron al menos dos de los tres puntos posibles o uno de doce,
aunque la proporcion de alumnos que recibié todos los puntos fue practicamente la
misma que en la dltima convocatoria de mayo. Para cumplir bien el criterio F, los
alumnos deben haber presentado cuestiones antropolégicas validas y bien
enfocadas, y deben mostrar en cierto sentido lo que constituye un analisis de los
datos distintivamente antropolégico. También se espera cierta evidencia de
pensamiento reflexivo y critico sobre los procesos de recoleccién de datos y la
interpretacién de los datos para obtener la nota maxima en este criterio, aunque
como se indicé anteriormente en la discusion del criterio E, se percibié una cierta
mejora en las criticas que hicieron los alumnos a su metodologia de investigacion.

Recomendaciones para la ensefianza a futuros alumnos

Péagina 4

Seleccién y focalizacién de las preguntas de investigacién: aunque se noté una
mejora en el rendimiento de los alumnos al seleccionar y focalizar la pregunta de
investigacion, el hecho de que existiera una amplia variacion en el desempefio de los
centros con respecto a este criterio demuestra que se puede mejorar. En la guia para
la evaluacion interna del nivel superior (El del NS) que se encuentra en el Material de
apoyo del profesor (MAP), accesible a través del Centro pedagdgico en linea (CPEL)
los profesores encontraran sugerencias para trabajar por fases en el proceso de
refinamiento de un tema definido con amplitud en una pregunta de investigacion
focalizada. Un problema que se encuentra a veces sobre el que los profesores han
preguntado en el CPEL y en los talleres tiene que ver con si es aconsejable permitir
que los alumnos escriban informes de evaluacién interna sobre el mismo tema que
su monografia en la misma asignatura. Ya que puede realmente haber muchos
enfoques diferentes a un tema amplio, los alumnos pueden elegir el mismo tema
para ambos componentes, con la probabilidad de que haya un cierto solapamiento
en la informaciéon que recojan. Sin embargo, las preguntas de investigacién para
cada componente deben ser claramente distintas y las interpretaciones y analisis de
los datos en cuanto a las preguntas de investigacion deben ser independientes.
Claramente, debe ser la responsabilidad del profesor asegurarse de que el alumno
no esta respondiendo a la misma pregunta por escrito en los dos componentes.

Presentacién de los datos: Solamente una minoria de los alumnos (1/3) presentan
los datos de manera bien organizada y con el detalle adecuado y el desempefio ha
sido parecido en todas las convocatorias recientes. Este componente tiene un
enfoque metodolégico, pero esto no debe entenderse como que la presentacion de
los datos debe menospreciarse a favor de una concentracion en las cuestiones
metodologicas y la teoria. Tanto a los profesores como a los alumnos les vendria
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bien no solamente estudiar la guia de la El y los criterios de evaluacion que se
encuentran en la guia de la asignatura (paginas 48-50), sino también estudiar los
ejemplos corregidos y anotados en el MAP para la asignatura. Tanto la guia de la
asignatura como el MAP se pueden acceder a través del CPEL. Los profesores
deben planear dedicar parte del tiempo de clase a preparar a los alumnos para el
componente de la El asi como dar suficiente tiempo a reuniones individuales con los
alumnos durante el desarrollo de sus proyectos. En cuanto a las técnicas de
investigacion de campo, hay disponibles muchas guias publicadas para el trabajo de
campo de los estudiantes, varias de las cuales se pueden encontrar en el sitio
Intercambio de materiales pedagdégicos del CPEL.

Un fallo especifico evidente en el trabajo de varios alumnos tiene que ver con la
presentacion de los datos en los apéndices. Los profesores deberian cuidar que los
alumnos entendieran que los apéndices son solo para la presentacion de material
suplementario, no para presentar datos basicos para el argumento del informe de
investigacion.

Integracion de conceptos y teoria en el analisis de los datos: Como se ha
comentado anteriormente, los alumnos mostraron una cierta mejora general en el
andlisis de los datos, aunque de nuevo, hay una visible diferencia en el nivel de
desempefio entre varios centros y casi la mitad de los alumnos que se moderaron no
cumplieron el requisito de que presentaran un marco analitico (criterio D). No hay
una simple férmula para aprender a cémo elegir conceptos y teorias apropiados para
el andlisis de los datos. De nuevo, es esencial un estudio cuidadoso de los ejemplos
de los informes corregidos y anotados de la evaluacién interna disponibles en el
MAP, asi como una discusion detallada de los criterios de evaluacion. A juzgar por
las notas que dan los profesores en este criterio, parece que de algin modo no esta
claro qué constituye un “marco analitico”. Debe ser obvio que los profesores deben
entenderlo antes de poder orientar apropiadamente el progreso del alumno para
escribir el informe.

Cuestiones éticas: Ademas de lo que se ha dicho anteriormente en cuanto a la
discusién de las cuestiones éticas, se podria observar que estas no deben abordarse
como temas aislados en la investigacion de campo. Casi toda la etnografia moderna
que es probable que lean los alumnos para esta asignatura del IB presenta al lector
un debate de cuestiones éticas importantes que, en algunos casos, estan cercanas a
los temas centrales de la etnografia. La mejor manera de ayudarles a ver la relacion
con las cuestiones de investigacion de su propio campo es implicar a los alumnos en
los problemas éticos a los que se enfrentan los etndgrafos profesionales.

Cuestiones de organizacion y formato: Mientras que no hay un formato especifico
para el informe de la El, al contrario que en el caso de la monografia, se aconseja
que los profesores sugieran un formato a su clase, con la intencion, por ejemplo, de
hacer que los alumnos sean conscientes de los requisitos que se reflejan en los
criterios de evaluacion y animar a que presenten una organizacion clara. Es muy
probable que los profesores encuentren que si no proporcionan algin tipo de
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formato, los alumnos concienzudos lo van a pedir. El uso de un indice,
encabezamientos y una bibliografia merecen atencion especifica y deben ser parte
de la preparacion de la clase. Como se mencioné anteriormente al hablar del criterio
C con respecto a la presentacion de los datos, los profesores deberian tratar de que
los alumnos entendieran que los apéndices son solo para la presentacién de material
suplementario, y no se deben usar para presentar datos basicos.

Trabajo en grupo para la El del NS: Se recuerda a los profesores que deben
describir claramente las circunstancias, si se diera el caso, bajo las que se realiz6 en
trabajo en grupo. Esto debe hacerse en una presentacion adjunta al formulario 3/CS.
Para una orientacion sobre el trabajo en grupo para la El, vdyase a la pagina 40 de la
guia de la asignatura. Es la responsabilidad del profesor asegurar que los alumnos
realizan ellos mismos la presentacion, la interpretacion y el analisis de los datos en
cada informe.
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Evaluacion interna del Nivel Medio

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-3 4-6 7-9 10-11 12-13 14 -15 16 - 20

Recomendaciones para procedimientos, instrucciones y
formularios del IB

Parece que no hay una fecha limite para los informes de los examinadores ayudantes. El
informe de la asignatura se completa mejor cuando se ha recibido toda la informacién de los
examinadores. Estar a la espera de estos informes retrasa el proceso de manera
considerable. ¢ Podria haber una fecha limite a finales de junio?

Ambito y adecuacion del trabajo entregado

La mayoria del trabajo mostré que los alumnos consideraron validos y valiosos la practica de
la observacién y la escritura del informe en sus estudios antropoldgicos, y la mayoria de los
alumnos trabajé para producir criticas que intentaron cumplir todos los criterios de
evaluacion. Inevitablemente, hubo una gran variedad en la calidad de los informes y las
criticas.

Esto se vio claramente en la falta de comprension de los criterios, particularmente en el
criterio B que requiere una discusion de las relaciones entre descripcion y andlisis. También
se ve en una tendencia en algunas criticas a o bien analizar mas los datos recogidos mas
que la experiencia observada en si, o bien usar la critica para enumerar los errores que se
creyl cometer durante la observacion. Estos enfoques no estan focalizados y quitaron mérito
al trabajo entregado.

La mayoria de los alumnos cumplieron el requisito del limite de palabras, lo cual no ha sido
siempre el caso anteriormente, y la mayoria se ajust6 al limite de tiempo para la observacion.

Desempeiio de los alumnos con relacion a cada criterio
Criterio A

Como en afios anteriores, el informe fue la parte del ejercicio que mejor se completo.
El problema principal en cuanto a la organizacion fue normalmente el tiempo, una
hora de observacion registrada en bastante detalle. Los estudiantes eligieron, casi
exclusivamente, observar un contexto publico particular mas que buscar un tema.
Esto es aceptable pero también limitador. Las observaciones que combinaron el
tema con el contexto fueron las que mejor resultaron y dieron sin duda mas material
para trabajar en las criticas.
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Algunos informes se escribieron en un estilo tan superficial que tenian poca critica.
Una simple lista de acontecimientos cronoldgicos (por ejemplo, quién entré y salié de
Starbucks) no constituye un informe bien organizado.

Algunos alumnos apuntaron que se les habia aconsejado que fueran tan objetivos
como pudieran y, aunque es una buena practica antropologica, a menudo produce
informes de El de NM clinicos o estériles. Mas aun, el enfoque estricto objetivo hizo
dificil la critica de los informes permitiendo solamente una lista aburrida de errores
percibidos mas que una exploracion de la experiencia personal de la recogida de
datos.

Solamente unos pocos alumnos participaron o llevaron a cabo entrevistas cuando
recogieron datos para el informe, lo que es una mejora considerable respecto a afios
anteriores. Esta es una buena tendencia ya que los criterios estan especificamente
disefiados exclusivamente para la observacion.

Criterio B

El criterio B sigue siendo el mas dificil de todos los criterios y solamente los mejores
alumnos fueron capaces de distinguir entre descripcién y andlisis, muchos sin hacer
referencia o una referencia minima a los términos e incluso algunos menos
presentaron una discusion valida. Aun asi, bastante a menudo los alumnos reciben
puntuaciones internas generosas para este criterio, lo que sugiere que este es un
problema al menos para algunos profesores y alumnos.

Muchos alumnos no entienden la diferencia entre descripcién y analisis. Frases como
“No tuve suficiente inferencia” indican que no solamente que algunos alumnos han
malentendido la palabra en este contexto, sino que también han malentendido el
propdsito de la discusién. Los alumnos no siempre reconocen percepciones o
supuestos que se inferian en las descripciones o intentos de andlisis en sus
informes. Algunos, desafortunadamente, consideraron esto como errores mas que un
reflejo de actitudes, personales y sociales, que es el objetivo principal de la El del
NM. Los alumnos no siempre reconocieron que la inferencia descriptiva y el andlisis
estda unido a las categorias sociales tales como la raza o la etnicidad. Estas a
menudo se aceptan tal cual. Algunos citaron de manera casual los términos
inferencia descriptiva y analisis sélido pero no dieron ejemplos ni una discusion, lo
que es inadecuado para completar este criterio.

Ahora bien, hubo una mejora notable de algunos centros. Afortunadamente, mas
alumnos entienden que pueden utilizar la critica para evaluar cémo han descrito o
analizado los intercambios sociales que han presenciado. En algunos casos, los
alumnos encontraron interesante notar que incluso la eleccion de las palabras puede
afectar la impresidn que el lector tiene sobre la persona observada. Algunos fueron
capaces de reconocer inferencias recogidas en sus descripciones asi como el grado
en que su analisis era robusto. Las mejores criticas también dieron ejemplos buenos
de sus informes.

Criterio C
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La mayoria de los alumnos parecian ser capaces de identificar al menos algunos de
SuUs sesgos Yy supuestos, nhormalmente personales y sociales. Como es a menudo el
caso, el criterio C muestra desempefios bastante buenos. Después del informe de
observacion, este es el criterio mejor cumplido.

Algunos estudiantes fueron bastante capaces de reconocer que lo que notaron en
sus observaciones estaba directamente relacionado con sus opiniones personales.
Algunos reconocieron que la eleccién del contexto era dependiente de sus intereses.
Por ejemplo, una estudiante explic6 cémo es consciente de la moda vy, por tanto,
queria observar a los que van de compras; otro confesé que es critico con el sistema
de transporte local y fue a observar la hora punta por la mafiana en una estacion de
tren. Estas opciones se discutieron convincentemente en la critica. Otros
mencionaron que su género, estatus social y nacionalidad influyeron en el enfoque
del trabajo de campo. Esto dio una dimension interesante al criterio C que se
solapaba bien con los requisitos del criterio D, la evaluacion critica del informe.

Se ha guiado a los alumnos para que usen el informe para intentar entender sus
sesgos aungue algunos pensaron equivocadamente que la critica se debia utilizar
para pescar los errores de sesgo en el informe.

Criterio D

Muchas de las criticas demostraron esfuerzos considerables por reflexionar sobre las
implicaciones mas amplias de los supuestos en términos de cémo los sesgos
podrian haber afectado su comprensiéon de lo que observaban, segun requiere el
criterio C. Varias criticas continuaron intentando conceptualizar sus reflexiones en un
contexto mas amplio de cuestiones antropolégicas, incluidas cuestiones
metodoldgicas, y categorias sociales segun requiere el criterio D.

Algunos alumnos reconocieron la necesidad de discutir la manera en que
categorizaban a la gente por su “raza” en sus informes. Este es un avance positivo.
Muchos estudiantes que viven en paises donde la raza es un problema y una parte
del discurso publico han ignorado previamente este factor descriptivo al observar la
multietnicidad de los lugares publicos. Algunos alumnos entendieron que lo que
eligieron observar y registrar puede modificarse con el debate puablico y con
cuestiones sociales mas amplias.

Sin embargo, hubo pocas discusiones generales sobre la naturaleza del trabajo de
campo. Las cuestiones metodologicas no se abordaron de manera convincente.
Algunos utilizaron ejemplos de trabajo etnografico trabajado en clase. Esto es
aceptable pero en muchos casos oscurecio la critica del propio informe.

Recomendaciones para la ensefianza a futuros alumnos

Péagina 9

Se debe explicar a los alumnos que, en principio, ho se cometen errores en la
observacién. Puede que haya andlisis superficial, actitudes subjetivas, prejuicios y
malentendidos. Estos no son errores en si, sino mas bien la manera en que a
menudo interpretamos cuando no somos conscientes de nuestras propias
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percepciones o de cuestiones sociales mas amplias. Los futuros alumnos no deben
usar la critica para corregir errores de la observacién, sino que mas bien deben
anotar lo que han entendido sobre el método antropolégico en relacibn a sus
observaciones. Es decir, tendemos a ser seres subjetivos y tenemos que
concienciarnos sobre estas tendencias cuando recogemos informacion. Los
profesores podrian hacer referencia a lo que han aprendido los alumnos en la TdC
sobre la percepcién y la conciencia del yo y la sociedad para ayudar en este proceso.

Los profesores deben observar més cuidadosamente los criterios, especialmente el
criterio B, y desarrollar maneras en la que puedan expresar la intenciéon de los
requisitos. Puede ser (til la discusion en clase sobre lo que constituye el andlisis
frente a la descripcion, y buscar ejemplos de cémo la inferencia puede dar
significados no deseados. Se debe animar a los alumnos a que busquen inferencias
y expresiones analiticas en sus informes asi como animarlos a identificar sesgos
sociales y personales. Se debe también hacer consciente a los alumnos de los
aspectos reflexivos de la EI del NM. Podria ser formativo aplicar los criterios al
material etnogréafico que se cubra en clase o0 a los ensayos que escriban los alumnos
para trabajar concretamente con los criterios como preparacién para hacer la critica.
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Prueba 1 del Nivel Superior y del Nivel Medio

Bandas de calificacion del componente del Nivel Superior

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6

Puntuaciones: 0-2 3-5 6-7 8-9 10-11 12 -13 14 - 20

Bandas de calificacion del componente del Nivel Medio

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6

Puntuaciones: 0-2 3-5 6-7 8-9 10 -11 12 -13 14 - 20

Prueba 1 del Nivel Superior

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

Ningun area parecioé particularmente dificil para los alumnos en general. Casi todos los
alumnos fueron capaces de proporcionar respuestas a todas las preguntas y demostrar una
cierta comprensién de la antropologia.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Casi todos los alumnos tenian material etnografico comparativo pertinente, aunque algunos
pudieron establecer mejor la pertinencia de este material y usarlo para construir una
respuesta constante.

La mayoria de los alumnos demostraron conocimiento de las perspectivas tedricas y fueron
capaces de identificar los distintos puntos de vista posibles de los antrop6logos.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar cada una de
las preguntas concretas

Pregunta 1

Varios alumnos tuvieron dificultades para introducir generalizaciones y confiaron
demasiado en el texto para construir sus respuestas. Sin embargo, la mayoria fue
capaz de identificar puntos relevantes importantes y conseguir una buena nota.

Pregunta 2
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Como ya se ha dicho, la mayoria fue capaz de identificar una perspectiva relevante
de los antropélogos y demostrar conocimiento de la teoria. Las respuestas mas
flojas simplemente escribieron todo lo que pudieron sobre estos pero no se centraron
en responder con claridad a la pregunta.

Pregunta 3

En general se respondi6 bien a esta pregunta. La mayoria de los alumnos
identificaron completamente su material comparativo y relativamente pocos
regurgitaron simplemente su conocimiento sin elaborar una respuesta completa.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Fue agradable ver que la mayoria de los centros estan utilizando material etnogréafico
reciente y esto debe fomentarse.

Algunos centros parecen estar usando material documental no etnografico y, aunque
se puede utilizar este material de una manera antropoldgica (es decir, criticamente y
con una comprension del contexto de cdmo se produjo el material, etc.), la evidencia
indica que la mayoria de los alumnos simplemente toman este material tal cual.

Debe alentarse a la critica, pero esto no es lo mismo que criticar el texto de estimulo
y la investigacion en la que se base. Los disefiadores del examen eligieron articulos
actuales de alta calidad que habian sido evaluados como base para el estimulo y los
alumnos no deben caer en supuestos sobre la investigacion de los antropélogos o la
metodologia y cualquier afirmaciéon de este tipo debe apoyarse con evidencia del
texto. Uno o dos alumnos afirmaron que los autores del articulo eran un poco
mercenarios y no les importaban demasiado las cuestiones medioambientales que
discutian, aunque uno de los autores pertenecia a dicha comunidad.

Otros comentarios

En general los alumnos manejaron bien esta prueba.

Péagina 12
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Nivel Medio — Prueba 1

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

La mayoria de los alumnos fueron capaces de demostrar una comprensiéon general del texto
(en este caso un fragmento que examinaba la relacidbn entre conocimiento y poder,
especificamente una descripcion etnografica de cémo la construccién de conocimiento sobre
el medio ambiente y las percepciones de riesgo estan inmersas en las estructuras sociales y
la dinamica cultural. Sin embargo, muchas respuestas permanecieron a un nivel descriptivo.
En un buen porcentaje de casos, los alumnos dependieron bastante del texto y parecian no
ser conscientes de que deben usar sus propias palabras, incorporando conceptos
antropolégicos y proporcionando discusion y andlisis. Las dificultades estuvieron
principalmente en la profundidad de las respuestas, los alumnos tuvieron cierta dificultad
para analizar en suficiente detalle.

Las generalizaciones y el conocimiento conceptual fueron las dos areas menos satisfactorias
que son evidentemente un reto para algunos alumnos. Algunos no reconocieron 0 mostraron
familiaridad con los términos y conceptos centrales tales como conocimiento, poder,
reproduccién de poder o relaciones de poder. Demasiado a menudo, los alumnos intentaron
definir los términos y conceptos centrales utilizando su conocimiento general. Por tanto, a
veces fue dificil determinar si la comprension de estos términos estaba o no basada
solamente en el sentido comun o si puede demostrar conocimiento antropoldgico.

La mayoria de los alumnos fue capaz de abordar todas las preguntas. En unos pocos casos,
los alumnos no fueron capaces de completar todas. En particular, la pregunta 3 se dej6 sin
terminar o era demasiado corta y carecia de comparaciones detalladas.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados.

Como de costumbre, hubo una amplia variedad en el rendimiento, la diferencia crucial fue la
capacidad de escribir conceptualmente y analizar en lugar de describir. Algunos alumnos
demostraron una buena comprension y habilidades analiticas, pensamiento critico y
capacidad de relacionar materiales etnogréaficos y conceptos antropologicos para realizar
argumentos bien desarrollados. Algunos alumnos demostraron habilidad para incluir
conceptos antropolégicos pertinentes asi como producir discusiones y comparaciones
convincentes apoyadas por etnografias pertinentes y totalmente contextualizadas. Muchos
alumnos pudieron presentar etnografias comparativas bastante detalladas que eran
generalmente pertinentes y se identificaron de manera adecuada. Algunos alumnos fueron
capaces de realizar afirmaciones solidas sobre el punto de vista del antropélogo. La pregunta
comparativa produjo en todo el grupo de alumnos una buena variedad de respuestas bien
estructuradas que se basaban en diferentes etnografias.

Los mejores examenes mostraron evidencia de comprension profunda de la antropologia.
Los alumnos tendieron a utilizar conceptos pertinentes y discutieron el poder, la agencia, los
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procesos de socializacion, la cultura, la organizacion politica, la identidad, la autoridad y la
ideologia. Algunos alumnos incorporaron algunas de las conceptualizaciones de Bourdieu
tales como la violencia simbdlica, el capital cultural o el habitus. Otros discutieron el concepto
de hegemonia en lugar del poder de coercion. Algunas respuestas discutieron la diada
foucaultiana de ‘conocimiento y poder’, lo que resulté efectivo. Muchos alumnos identificaron
y definieron términos clave tales como el capitalismo, la modernidad, la globalizacién como
contextos generales para situar sus discusiones.

Los estudiantes en general tomaron decisiones etnograficas que estaban en su mayoria
unidas a la comparacién y contrastacion de la dinamica del poder en la sociedad. Fue
alentador ver que estd mejorando la habilidad para identificar plenamente el material
etnogréafico.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar cada una de
las preguntas concretas

Pregunta 1

Las respuestas por lo general identificaron y explicaron los puntos pertinentes que se
requerian, pero muchos no demostraron suficiente comprension antropolégica para
obtener puntuaciones altas.

La mayoria de los alumnos fueron capaces de describir y parecian capaces de
identificar puntos y ejemplos relevantes pero las generalizaciones fueron limitadas.
Las mejores respuestas ofrecieron generalizaciones y ejemplos; pero otras fueron
mas bien dependientes del propio texto. Los examenes con peores notas se basaban
basicamente en el texto y citaban respuestas mas que resumirlas con sus propias
palabras. Unas pocas respuestas fueron practicamente en su totalidad citas del texto
propuesto. En un porcentaje pequefio de los casos, simplemente se describieron y
citaron las distintas opiniones. Hubo algunos alumnos que definieron conceptos
como ideologia, poder y sistemas cognitivos y pudieron hacer generalizaciones.
Pocas respuestas pudieron explicar las contradicciones entre las condiciones
objetivas y las experiencias subjetivas de los residentes.

Pregunta 2

Esta pregunta incitaba a una discusion de cémo el conocimiento, como manera de
organizar y comprender los ambientes sociales y naturales, depende del contexto.

La media de las respuestas fue bastante descriptiva. Respuestas mejores
proporcionaron un analisis detallado y discutieron la relacién entre conocimiento y
poder, entendiéndola en contexto. Muchos alumnos describieron bien cémo el
conocimiento podria producirse socialmente. Las mejores respuestas fueron capaces
de incluir en el andlisis conceptos pertinentes. Algunos alumnos hicieron referencia a
los términos basandose en Marx y su opinién sobre el pensamiento como producto
politico y discutieron la falsa conciencia. Otros se basaron en los conceptos de
Bordieu de poder simbdlico, violencia simbdlica o habitus para interpretar cémo estos
esquemas de percepcion o disposiciones enmarcaban el conocimiento de los
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residentes. También era pertinente el uso del concepto de capital simbdlico en la
discusion de los oficiales del estado y el conocimiento de los médicos como
manifestacion de poder. Algunos estudiantes introdujeron el concepto de
socializacién y discutieron cémo el conocimiento se perpetlia y naturaliza a través de
la reproduccién social. Algunas respuestas discutieron la incapacidad de la agencia
para oponerse a las estructuras de poder.

Muchos alumnos fueron capaces de reconocer el punto de vista de los antropdlogos
y la mayoria de los que lo hicieron si que se refirieron a la distincion entre
perspectivas internas y externas (generalmente utilizando los términos emic y etic).
Algunas buenas respuestas analizaron el énfasis de los autores en las categorias
locales en su relacion con la estructura social o apuntaron que el uso de citas da
evidencia de la intenciéon de los autores para dar sentido a la situacién segun el
punto de vista de los agentes.

Algunas respuestas fueron solamente descriptivas y muchas no identificaron
conceptos antropolégicos relevantes. Algunos alumnos todavia no son capaces de
hacer referencia al punto de vista del antrop6logo y por eso no consiguen mas de 4
puntos de los 6 que pueden conseguir en esta pregunta.

Pregunta 3

Péagina 15

Esta pregunta pedia a los alumnos que demostraran una comprension de las
relaciones de poder como inherentes a cualquier sociedad (o grupo, institucion o
sector dentro de ella) o entre sociedades. Mientras que en la situacion de
inflamabilidad, el poder y el conocimiento estaban intimamente asociados, otras
manifestaciones de las relaciones de poder se podrian analizar y se podrian
estructurar las respuestas en otros términos.

En la mayoria de los casos esta fue una pregunta bien contestada. Las mejores
respuestas fueron las que hicieron una buena seleccion etnografica en donde los
puntos comparativos estaban claramente unidos a las cuestiones que planteaba
el texto y estaba totalmente contextualizada en términos del autor, el lugar y el
contexto etnogréfico. La mayoria de los alumnos identificaron y presentaron bien
un caso etnografico pertinente para compararlo, aunque las respuestas peores no
siempre desarrollaron por completo ni las semejanzas ni las diferencias.

Repuestas mas breves y mas simples produjeron contestaciones que hacian
referencia a qué grupo tenia poder y cual no lo tenia, si realizar ningudn otro analisis
antropolégico. Algunas respuestas buenas hicieron referencia a las tensiones de
agencia y estructura y trabajaron sobre formas de resistencia. Algunas respuestas
eran mas narrativas que comparativas en su naturaleza y estructura. Un alumno
desarrollara de manera substancial una descripciébn de la etnografia elegida
ignorando el requisito basico de que tienen que establecer una comparaciéon basada
en semejanzas y diferencias.

Muchas etnografias se mencionaron lo que produjo respuestas buenas. Algunas
incluyeron En busca del respeto (In Search of Respect) de Bourgois, Comemos a las
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minas y las minas nos comen a nosotros (We eat the mines and the mines eat us) de
June Nash o Vidas ensombrecidas (Shadowed lives)de Leo Chaves centrados en las
relaciones de clase y etnia; Trabajando en turno de noche (Working the night shift)
de Reena Patel sobre los locutorios de la India y el trabajo etnogréafico de Brennan
sobre la prostitucion en la Republica Dominicana, abordaban dinamicas de poder de
género en el contexto de la globalizacion. Otras obras muy elegidas fueron los
materiales de Lee sobre los ju’hoansi, la obra de Chagnon sobre los yanomamo, los
trobriandeses de Weiner y los materiales de Kraybill sobre los amish.

Para algunos alumnos sigue siendo un problema la identificacién completa de los
materiales comparativos, aunque este aspecto parece estar mejorando. Algunos
alumnos solamente mencionarian una referencia muy genérica a un grupo de gente
sin identificarla en cuanto al lugar, el autor o el contexto histérico. La fecha de
publicaciébn de una etnografia no es necesariamente una contextualizacion
etnogréfica, sino que esta contextualizacion debe ser la descripcion del contexto
histérico del relato etnografico.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

Péagina 16

En cuanto a las habilidades de examen, debe recordarse a los alumnos que lean las
preguntas cuidadosamente y que estructuren sus respuestas de acuerdo a lo que se
pide. La practica con textos de la prueba 1 y esquemas de calificacion anteriores es
critica para este objetivo. Se debe animar a los alumnos a que sean explicitos al
demostrar su comprension de los conceptos, por ejemplo, definiendo los términos
utilizados. Los alumnos deben asegurarse de que estan respondiendo
verdaderamente a las preguntas, y ser conscientes de que la pregunta 1 es
normalmente descriptiva pero que la pregunta 2 es méas analitica.

Los profesores deben ayudar a los alumnos a clarificar los términos clave de
instruccion de las preguntas para asegurarse de que las respuestas son pertinentes
y estan bien enfocadas; de nuevo, la practica con textos previos deberia ser util aqui
y los alumnos deberian ser conscientes de los criterios especificos de evaluacion
para esta prueba. Los estudiantes deben asegurarse que apoyan cualquier
afirmacién con evidencia antropoldgica. Esto se puede lograr mejor asegurandose
que los profesores de antropologia también estan ensefiando métodos de escritura y
estilos de argumentacion en su disciplina.

En la pregunta 1, los alumnos deben usar sus propias palabras mas que confiar
demasiado en las citas. Se espera que los alumnos vayan mas alla de simple
descripciones y desarrollen algunas generalizaciones que sean pertinentes a los
términos de la pregunta y se puedan conectar con los puntos y ejemplos que se dan
en el texto.

En la pregunta 2, para conseguir todos los puntos, la respuesta debe identificar el
punto de vista del antropdlogo. Ademas, se debe animar a los alumnos a trabajar el
desarrollo de sus habilidades analiticas para que puedan avanzar mas alla de ofrecer
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una mera respuesta descriptiva.

e En la pregunta 3, los alumnos deben aprender a presentar una etnografia
comparativa en cuanto al autor, el lugar y el contexto histérico. La identificacion en
términos del contexto histoérico requiere al menos fechas aproximadas del trabajo de
campo. Muchos alumnos no consiguieron mas de 4 puntos en esta pregunta porque
parecian no ser conscientes de la necesidad de presentar todos los detalles de un
estudio etnografico para conseguir notas mas altas.

e Por Ultimo, en cuanto a los materiales etnogréficos, es importante que los profesores
intenten asegurarse de que los alumnos estan familiarizados con algunos materiales
contemporaneos.
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Prueba 2 del Nivel Superior

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-6 7-13 14 - 15 16 - 20 21-26 27 -31 32-44

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

A menudo los estudiantes produjeron un parrafo o dos de una ‘teoria o perspectiva tedrica’
en su ensayo y luego la ignoraron en el resto del ensayo mientras que discutian,
practicamente de manera descriptiva, las etnografias que habian estudiado. Demasiado a
menudo las dos partes del ensayo, la teoria y la etnografia no estan suficientemente
integradas asi que los conceptos antropoldgicos, etc. no se aplican al material etnografico
descriptivo en los examenes. Algunos estudiantes no hicieron referencia a ninguna teoria y
en unos pocos casos no se utilizéd ningln concepto antropolégico. Los alumnos produjeron
regularmente ensayos que carecia de equilibrio ya que no se respondian todas las partes de
la pregunta o las comparaciones consistian, por ejemplo, en gran medida en informacion
sobre una sociedad sin mas que uno o dos comentarios de pasada sobre otra. En algunos
casos los términos clave en la pregunta no se entendieron ni se utilizaron de manera
apropiada. Por ejemplo, los estudiantes no siempre escribieron sobre los movimientos
sociales en la pregunta 7, en algunos casos, simplemente discutieron en su lugar las
migraciones. Las respuestas a la pregunta 9 sobre la ética, el sufrimiento y el bien y el mal no
se contestaron, en general, bien y parecié ser una pregunta que eligieron los estudiantes que
tuvieron problemas para encontrar una segunda pregunta. Como en convocatorias anteriores
muchos alumnos no demostraron un conocimiento detallado de tres 0 mas sociedades y en
muy pocos casos solamente se cubrid una sociedad en el examen. Mientras que es bueno
apuntar que algunos alumnos no distinguen claramente entre etnografias y textos
periodisticos u otros, algunos alumnos utilizaron memorias (por ejemplo, sobre la pesca en la
pregunta 4 sobre el medio ambiente) y autobiografias (por ejemplo, sobre los hmong en los
EEUU) e incluso novelas (sobre las tokal en Kazajistan, por ejemplo) sin dejar claro que este
material no lo habian escrito los antropélogos. En la mayoria de los casos cuando se utiliza
material asi, no se evalué en términos antropolégicos y los estudiantes no fueron capaces de
discutir este material en relacion a conceptos o teorias pertinentes. Muy pocos alumnos
fueron capaces de evaluar criticamente y comparar el material etnografico sobre el que
escribieron utilizando términos y conocimiento antropoldgicos conceptuales y tedricos que
eran apropiados.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Muchos alumnos demostraron un conocimiento de etnografias pertinente, y a menudo
contemporaneo, y fueron capaces de utilizarlo eficazmente para producir respuestas
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razonadas y comparativas que a veces también comparaban teorias y evaluaban distintos
conceptos en relacion al material etnografico. Hubo algunos examenes excelentes que
demostraban niveles altos de conocimiento y comprensién en los tres componentes y las
mejores entre estas mostraban que los estudiantes tenian la habilidad critica para evaluar y
discutir, de manera sofisticada y sutil, las etnografias, teorias y conceptos que utilizaban para
responder a las preguntas sobre el examen.

Fue alentador ver que algunos estudiantes incorporaban analisis del discurso y teorias mas
recientes sobre el género y utilizaban a Foucault para analizar y discutir etnografia. Algunos
alumnos fueron capaces de trabajar con diferentes ramas del postmodernismo y de distinguir
entre estas.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar cada una de
las preguntas concretas.

Pregunta 1

Esta fue una pregunta muy elegida que a menudo se respondié en términos de
relaciones de género, con el parentesco en segundo lugar y la clase como la opcién
menos elegida. Las mejores respuestas fueron en las que se demostraba un enfoque
claro sobre como estaba organizada la economia y como esto habia cambiado, y en
las que luego se utilizaba esto para desarrollar una discusion de los cambios en los
parentescos, el género o las relaciones de clase como consecuencia. Muchos
estudiantes eligieron escribir sobre casos en los que la globalizaciéon ha alterado las
relaciones sociales de alguna manera y utilizaron material etnografico sobre el
trabajo industrial en China, por ejemplo, o sobre sociedades africanas tales como los
masais en sus respuestas. Algunos alumnos discutieron los mosuo/na de China en
relacién tanto al parentesco como a las opciones de género. Otros estudiantes
discutieron el impacto del colonialismo en la organizacion econémica y los efectos de
esto en el parentesco, el género y la clase. Etnografias que se eligieron para esto
incluyen Comemos a las minas y las minas nos comen a nosotros (We eat the mines
and the mines eat us) de Nash y En busca de respeto (In Search of Respect ) de
Bourgois.

Pregunta 2

Respuestas més flojas a esta pregunta fueron aquellas en las que un término se
ignoro o bien la identidad o bien la religion. Los estudiantes escribieron o bien sobre
la identidad o bien sobre la religion pero pocos fueron capaces de discutir ambas en
relacién entre una y otra. Una falta de claridad en la definicién y conceptualizacién de
la identidad y la religion a veces explic6 unos examenes demasiado generales y
superficiales. Respuestas mejores utilizaron claramente material etnografico
pertinente como Mama Lola de Brown. Otras respuestas buenas utilizaron la obra
Andar sobre fuego (Firewalking) y la cura religiosa de Danforth y La poética de la
masculinidad (The poetics of manhood) de Herzfeld.

Pregunta 3

L. L] International Baccalaureate
Paglna 19 Baccalauréat International
. Bachillerato Internacional



Informe

general de la asignatura Mayo 2014 Grupo 3 — Antropologia social y cultural

Esta fue una pregunta particularmente popular y muchos estudiantes eligieron la
primera y tercera opcion (globalizacion e intercambio, respectivamente) para
responder respecto a las relaciones sociales. El punto débil principal en algunas
respuestas fue la incapacidad para abordar ‘las transformaciones en las relaciones
sociales’, los alumnos escribieron sobre contextos etnogréaficos en donde no parecia
que hubiera ocurrido ninguna transformacién. La opcién de la globalizaciéon produjo
muchos ensayos sobre la sedentarizacion, los movimientos de la poblacion del
campo a la ciudad, el acceso creciente a la educacion formal, la proletarizacién de
los trabajadores anteriormente dedicados a la familia y el aumento de las formas
transnacionales de trabajo asociadas con las remesas econémicas y la separacion
de las familias nucleares. Los ensayos que se centraron en el intercambio, a menudo
utilizaron las mismas etnografias que los que escribieron sobre la globalizacién. Sin
embargo, estos Ultimos exdmenes seleccionaron ejemplos diferentes de las
etnografias o las discutieron utilizando conceptos y teorias para realizar su discusion
pertinente al intercambio. Entre las etnografias que se utilizaron para responder a
esta pregunta estaban: Allen, C. 2002, El dominio que tiene la vida: la coca y la
identidad cultural en la comunidad andina (The Hold that Life Has: coca and cultural
identity in an Andean community); Constable, N. 2007, Criada por encargo en Hong
Kong: historias de trabajadores inmigrantes (Maid to Order in Hong Kong: stories of
migrant workers); y Lee, R. 2012, Los dobe/ju’hoansi: estudios de caso en la
antropologia cultural (The Dobe Ju/’Hoansi: case studies in cultural anthropology).

Pregunta 4

Esta pregunta produjo algunas respuestas buenas pero a menudo las respuestas
fueron bastante flojas. Algunas de las respuestas mejores fueron en las que el
‘medio ambiente’ estaba claramente definido, a menudo pero no siempre, en
términos de medio natural y en las que las intervenciones tanto naturales como
sociales humanas habian resultado en algin cambio significativo en el medio
ambiente con consecuencias para los grupos sociales. Los grupos que se describen
incluyen los skolt lapones y los cambios sociales y medioambientales consiguientes
a la introduccién de las nuevas tecnologias. Otros estudiantes escribieron sobre los
inuit (Stern, P. 2010 La vida diaria de los inuit (Daily Life of the Inuit)) o sobre los
kayap6 (Posey, D. 2002 Etnoecologia y cultura de los kayap6 (Kayapo Ethnoecology
and Culture)). La calidad de las respuestas a menudo dependié de la fuerza de las
conexiones que los estudiantes fueron capaces de realizar entre factores
medioambientales y sociales y los vinculos conceptuales que se utilizaron para
conectar los dos.

Pregunta 5

Péagina 20

Los estudiantes que eligieron En busca de respeto de Bourgois y que se centraron
en la inmigracion post-colonial y el conflicto en la reparticion de estados produjeron
ensayos sélidos y a veces muy buenos que demostraron comprension de las causas
histéricas de la inmigracidon y como el racismo, la falta de oportunidades educativas,
etc. podrian resultar en marginalizacion social, econémica y étnica que lleva a
conflictos de varios tipos. Otros estudiantes eligieron escribir conflictos a pequefa
escala e interpersonales que pueden surgir cuando se separan las familias debido a
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la inmigracion como consecuencia de una guerra 0 por necesidad econdmica.
Algunos estudiantes escribieron sobre los hmong en los EEUU y los malentendidos
interculturales que han surgido entre los hmong y los americanos. Cuando estos
examenes fueron capaces de ir mas alla de lo descriptivo y de sentido comun, fueron
soélidos. Algunos estudiantes utilizaron Besteman 1999. Descifrar Somalia: raza,
clase y el legado de la esclavitud (etnografia de la violencia politica) (Unraveling
Somalia: Race, Class and the Legacy of Slavery (The Ethnography of Political
Violence) como el estudio etnografico para responder a esta pregunta.

Pregunta 6

Los estudiantes que fueron capaces de definir lo que querian decir con ‘nuevas
tecnologias’ tendieron a ser los que produjeron las respuestas mas centradas y
mejor razonadas a esta pregunta. Una opcién bastante popular para la etnografia fue
la obra de Abu-Lughod sobre los beduinos y aqui se utilizaron tanto televisiones y
grabadoras de casetes como nuevas tecnologias en relacion a cuestiones de género,
sedentarizacion, globalizacion y protestas de los jovenes contra las imposiciones de
las generaciones mas mayores. Usos interesantes de las nuevas tecnologias en
algunos examenes fueron la alfabetizacion como una tecnologia que sirvid para dar
poder a las mujeres, en donde el acceso a la educacion de las nifias fue una manera
que se podia utilizar para prevenir los matrimonios tempranos y la dependencia
econOmica. Algunos estudiantes también incluyeron material etnografico sobre la
musica y la globalizacion utilizando, en algunos casos, la obra de Condry sobre el hip
hop en Jap6n. Los exdmenes mas flojos fueron normalmente aquellos que no
consiguieron cubrir todas las partes de la pregunta y esto signific6 que si las
sociedades se compararan, entonces no se contrastaban adecuadamente en
relaciéon a la importancia social de las tecnologias discutidas en el examen. En un
pequefio porcentaje de casos no se discutieron dos sociedades incluso cuando las
tecnologias se comparaban y contrastaban.

Pregunta 7

Esta pregunta fue bien respondida cuando los estudiantes habian estudiado el poder
y la resistencia al poder y fueron capaces de conceptualizarlos en relacion al material
etnogréfico. Muchos estudiantes fueron capaces de citar la obra de Weber o de
Foucault sobre el poder y utilizarla para evaluar una de las opciones de la pregunta
en relacion a la etnografia. Muy pocos estudiantes escribieron sobre movimientos
sociales y, los que lo hicieron, no siempre fueron capaces de seleccionar un ejemplo
pertinente de un movimiento social. La mayoria de las respuestas fueron sobre
sistemas politicos y para esto el poder y la globalizacién demostraron ser una
combinacion relativamente popular.

Pregunta 8

Esta fue quizds una de las preguntas mas populares de la prueba y a menudo
produjo respuestas solidas, a veces excelentes. Los mejores examenes tenian una
comprensién clara de lo que significaba la desigualdad y esto no significaba
simplemente ‘diferencia’, como les parecié a algunos estudiantes que asumieron que
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cualquier diferencia entre hombres y mujeres en cualquier sociedad constituia
desigualdad y que ademas asumieron que cualquier diferencia también significaba
que los hombres estan automaticamente en una posicién social superior. Los
estudiantes discutieron una serie de desigualdades, desigualdades de género, clase
y etnia (Stewart, M. 1997. La época de los gitanos (The Time of the Gypsies)) e
incluso desigualdades de salud (Farmer, p. 2001 Infecciones y desigualdades: las
plagas modernas (Infections and Inequalities: The Modern Plagues)). A menudo, los
mejores examenes conectaron las ideologias, las relaciones de poder y el acceso a
los recursos materiales con formas especificas de desigualdad y algunos fueron
capaces de demostrar como las formas coloniales de poder habian resultado en
desigualdades contemporaneas. Algunas respuestas interesantes consideraron las
sociedades igualitarias para evaluar las practicas que producen desigualdad de
género tales como las que estudia Du, Shanshan, 2003, desde una perspectiva
feminista. Los palillos solamente funcionan en Paris: unidad de genero e igualdad de
género entre los lahu del sudoeste de la China (Chopsticks Only Work in Pairs:
Gender Unity and Gender Equality Among the Lahu of Southwestern China).

Pregunta 9

Esta pregunta a menudo no fue bien contestada, e incluso fue menos
frecuentemente bien contestada. Las respuestas sobre el bien y el mal y aquellos
que sufren fueron rara vez comprensiones mas allad del sentido comun y en la
mayoria parecian estar respondidas por estudiantes que tenian dificultades para
encontrar una segunda pregunta sobre la que escribir. Las mejores respuestas
trataron cuestiones éticas y cuando los estudiantes tenian una definicién, fueron a
veces capaces de considerar la ética en relacién al trabajo de campo, por ejemplo, y
en una minoria de los casos también cdmo han cambiado las comprensiones de la
ética en el trabajo de campo. Algunos alumnos eligieron escribir sobre los materiales
de Mead-Freeman y mientras que este es un tema interesante, estos examenes
fueron rara vez capaces de evaluar criticamente los argumentos de Freeman.

Pregunta 10

Una respuesta frecuente a esta pregunta fue la conexion de los puertorriquefios de
El Barrio (Bourgois, P. En busca de respeto (In Search of Respect)), con la
resistencia o la modernidad. En general, y particularmente cuando la resistencia se
teorizo, esto produjo respuestas mejores que cuando los estudiantes respondieron
en relacion a la modernidad ya que este término ni se entendié ni se discutié bien
normalmente. Otros estudiantes escribieron sobre los mbuti y la obra de Turnbull en
relacion al ritual, pero tendieron a producir listas descriptivas de la practica ritual de
los mbuti sin realizar suficientes conexiones con la etnicidad.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

e Los estudiantes no deben responder a preguntas si no estdn seguros de que han
estudiado y entendido los términos clave de la pregunta. En esta convocatoria los
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estudiantes que escribieron sobre los movimientos sociales, por ejemplo, cuando
claramente no habian estudiado ningiin movimiento social, produjeron examenes que
tenian material etnogréfico irrelevante.

e Los estudiantes deben tratar de integrar la teoria, los conceptos y la etnografia en
todos los ensayos. Mencionar la teoria en el parrafo de introduccion de un ensayo y
luego ignorarla en el resto de la respuesta no es suficiente.

e Los estudiantes deben asegurarse de haber leido cada pregunta cuidadosamente y
luego responder a todas las partes de la pregunta.

e Los estudiantes deben asegurarse de que cubren un numero suficiente de
sociedades en los dos ensayos del examen.

e Los estudiantes deben tratar de demostrar algin conocimiento de los procesos de
cambio y transformacién dentro de una cultura o sociedad asi como en varias
culturas o sociedades (Criterio D) y esto debe ser mas que una mencion superficial
en una clausula de la conclusion del ensayo.

e Los estudiantes deben haber cubierto suficiente antropologia durante su programa
de estudios para no tener dificultades en encontrar una segunda respuesta de
ensayo en la prueba.

e Las habilidades de comparacién, andlisis y evaluacion deben ensefiarse
explicitamente. Estas son habilidades complejas por lo que se tiene que dedicar
suficiente tiempo para entender, practicar y aplicar esas destrezas en relacién a la
etnografia y la antropologia.

e En los centros en donde se utiliza la obra de novelistas, periodistas, mujeres de
antropdlogos y autobiografias en lugar de etnografias, debe ensefiarse a los
estudiantes a aplicar teorias y conceptos antropolégicos de estos textos para
estudiarlos a través de una visibn antropolégica y evaluarlos en términos
antropolégicos.
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Prueba 3 del Nivel Superior

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-2 3-4 5-6 7-8 9-11 12 -13 14 - 20

Areas del programa y del examen que resultaron dificiles para los
alumnos

Una pequefia minoria de estudiantes produjo exdmenes muy cortos o incompletos, con un
muy pequefio porcentaje que solamente escribié unas pocas frases. Examenes mas flojos no
consiguieron cumplir todos los criterios de evaluacion (a menudo omitieron cualquier
referencia o bien a la teoria 0 bien a las perspectivas tedricas, y en algunos casos no se
refirieron a ningun material antropolégico. Algunos estudiantes no respondieron a todas las
partes de una pregunta o fueron incapaces de dejar claro qué opcién estaban contestando en
la pregunta.

Examenes mas flojos a veces no representaron acertadamente o malinterpretaron o bien las
perspectivas tedricas o bien la teoria. Los estudiantes que no intentaron incluir perspectivas
tedricas, la teoria y la etnografia en sus respuestas a veces incluyeron una variedad de
material pero no siempre hicieron explicito cémo estos materiales servian para responder a
la pregunta de manera coherente y focalizada. A veces, las conexiones entre las
perspectivas tebricas, la teoria y la etnografia no estaban claras. Tipico de estos casos fue
que el estudiante resumiera una teoria y luego describiera una etnografia sin enlazarlas para
realizar conexiones explicitas entre ellas.

En un pequefio porcentaje de casos, se enumerdé un amplio espectro de teorias o
perspectivas tedricas en la misma respuesta pero no siempre estaba claro que se
entendieran y su pertinencia con la pregunta a menudo tampoco estaba clara. Estos escritos
a veces incluian referencias a una mezcla de teorias incluidas el funcionalismo, el post-
modernismo y el marxismo, todas en el mismo escrito sin ninguna légica o disefio claros.

En algunos casos conceptos como ‘poder’ se entendieron solamente en términos muy
basicos y de sentido comun que no estaban relacionados con ningun teérico del poder. Esto
limité el alcance de las respuestas de los alumnos y no consigui6 demostrar ningan
conocimiento conceptual o tedrico o comprension claros.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Algunos estudiantes produjeron trabajos extremadamente buenos demostrando niveles
detallados de conocimiento sobre las perspectivas teéricas y la teoria y demostrando
comprensiones sofisticadas de como aplicar este conocimiento para evaluar etnografias. Las
mejores respuestas fueron discusiones detalladas y sutiles de la teoria, claramente
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conscientes de las limitaciones de una perspectiva teérica dada, y fueron capaces de evaluar
la literatura etnogréfica mostrando niveles avanzados de pensamiento critico. EI mejor
trabajo en este grupo fue similar, y en algunos casos superior, a muchos de los trabajos
sobre teoria antropolégica a nivel de licenciatura. Este trabajo demostré6 una comprension
detallada del estructuralismo, la antropologia interpretativa incluyendo en algunos casos
discusiones y criticas sutiles al post-modernismo y en un porcentaje cada vez mayor de
examenes también se comprendié hasta cierto punto la teoria discursiva que, aunque no
siempre se articuld bien, es alentador en cuanto a un avance general hacia enfoques mas
contemporaneos a los datos etnograficos. Se utilizé6 un amplio rango de material etnografico
para responder a estas preguntas asi como las favoritas de siempre que incluyen a Bourgois,
Weiner, Nash, Scheper-Hughes, Ortner y Chagnon en El dominio que tiene la vida: la coca y
la identidad cultural en la comunidad andina (The Hold that Life Has: coca and cultural
identity in an Andean community) de Allen 2002 y Descifrar Somalia: raza, clase y el legado
de la esclavitud (Unraveling Somalia: Race, Class and the Legacy of Slavery)de Besterman,
1999.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar cada una de
las preguntas concretas

Pregunta 1

Los estudiantes a menudo eligieron etnografias funcionalistas para ejemplificar
perspectivas centradas en la cohesion y, cuando lo hicieron bien, los examenes
fueron solidos. Para las perspectivas idealistas se utilizaron varias teorias incluidas
las simbdlicas, que tendieron a funcionar mejor, y para los estudiantes centrados en
las estructuras, a menudo se eligieron o bien las teorias marxistas o bien las
funcionales-estructuralistas y etnografias que utilizaban estos enfoques. Al igual que
en la mayoria de las preguntas en este examen, En busca de respeto (In Search of
Respect ) de Bourgois fue una etnografia muy elegida y se utiliz6 de maneras
diferentes para responder a las tres opciones. Estudiantes mas flojos a veces
confundieron lo centrado en la estructura con el estructuralismo, lo que resulté en
algunas respuestas menos satisfactorias. Otros estudiantes compararon vy
contrastaron dos antropologos pero no se centraron en la comparacion y el contraste
sobre la perspectiva tedrica en la pregunta. Algunos de estos escritos parecian en
ocasiones que eran ensayos de clase sobre temas similares pero no exactamente
los mismos temas reproducidos en el examen sin adaptarlos suficientemente para
que respondieran por completo a la pregunta de examen.

Pregunta 2

Los estudiantes que fueron capaces de definir y aplicar bien el ‘centrarse en la
agencia’ fueron muy probablemente los que produjeron escritos contundentes. Los
estudiantes que fueron capaces no solo de centrarse en la agencia, sino también
hacer referencias comparativas a la estructura, también produjeron buenos escritos.
Las respuestas que describieron la agencia bien pero que luego no la conectaron
con una discusion de las relaciones entre los individuos (agentes) y la sociedad, no
contestaron por completo a la pregunta. En unos pocos casos la agencia se equipar6
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a las acciones de los poderosos en la sociedad, lo que no fue una comprensién (til
del término. Algunos alumnos también parecian considerar que decidir seguir las
expectativas sociales equivalia a una falta de agencia (en el caso de las mujeres
iraquies, por ejemplo) y para estos estudiantes la agencia parecia significar un
desafio a conciencia de las normas y los valores sociales. Esta comprension de
agencia también fue problematica. En al menos un caso, un estudiante malentendié
la agencia y la tomé como si significara ‘institucion’ u ‘organizacién gubernamental’.
Algunas respuestas utilizaron Comemos a las minas (We Eat the Mines) de Nash
para discutir los limites de la agencia y un porcentaje pequefio de estudiantes
introdujeron a Foucault para empezar a teorizar sobre la agencia pero,
desafortunadamente, a menudo no lo hicieron particularmente bien.

Pregunta 3

Las tres opciones se respondieron aunque fueron particularmente populares el
materialismo y la opcion centrada en el conflicto. Mientras que la mayoria de los
estudiantes que respondieron sobre las perspectivas materialistas fueron capaces de
resumir y describir correctamente la infraestructura, la superestructura, etc. asi como
discutir las nociones de poder en relacion a los medios de produccién, unos pocos
entendieron el materialismo en términos muy basicos y por lo general no muy (Utiles.
Para estos estudiantes, cualquier objeto constituia lo material y, por tanto, las
discusiones se centraron en cuantas posesiones materiales tenia la gente y qué era
importante en ellas. Estos escritos rara vez contribuyeron mas que una descripcion y
carecian de cualquier medio firme conceptual o teérico para evaluar los datos
etnogréficos. A veces se utiliz6 material sobre los antiguos cazadores-recolectores
para producir inventarios de las posesiones materiales. Los que escribieron sobre
perspectivas particularistas a menudo fueron capaces de articular la necesidad de
estudios individuales detallados, hormalmente vinculados a perspectivas sincronicas,
pero algunos no consiguieron ir mas alla de una afirmacién de la importancia de la
perspectiva. Mientras que la mayoria de los estudiantes fueron capaces de conectar
la perspectiva que habian elegido con una cuestion contemporanea pertinente —tal
como la inmigracion, la marginalizacibn o la violencia— varios estudiantes
simplemente describieron la perspectiva sin referencia a ninguna cuestién
contemporéanea.

Pregunta 4

Péagina 26

Muchos estudiantes fueron capaces de definir y dejar clara la distincién entre
perspectivas sincrénicas y diacronicas y fueron capaces de unirlas a las teorias
relevantes como el funcionalismo para las perspectivas sincronicas. Algunos
estudiantes compararon la obra en la misma sociedad en dos momentos diferentes
para subrayar las perspectivas sincrénica y diacronica, mientras que otros prefirieron
una escuela de pensamiento y evaluarla en términos de perspectivas sincronicas y
diacrénicas para demostrar como una escuela de pensamiento puede funcionar
mejor con una perspectiva mas que con otra y como esto tanto informa como limita
cémo se evalla cualquier escuela de pensamiento dada. Varios estudiantes eligieron
escribir sobre Margaret Mead y conectar su enfoque a la antropologia con el de su
director Boas y luego criticar a Mead a la luz de la obra de Freeman. Mientras que
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esto constituyd la base de una discusion interesante del material, a veces se trat6 de
manera mas bien reductiva y las limitaciones de la obra de Freeman no fueron
normalmente consideradas. En estos escritos a veces se expresé explicitamente el
supuesto de que la obra publicada mas recientemente mejoraba inevitablemente la
investigacion anterior, sin cuestionarlo ni problematizarlo.

Pregunta 5

Esta pregunta fue la peor respondida de la prueba. Muy pocos estudiantes fueron
capaces de seleccionar una perspectiva universalista adecuada, tal como el
estructuralismo, y demasiadas respuestas consistieron en discusiones inapropiadas
y cortas sobre por qué la antropologia es importante y tiene importancia universal.
Los pocos que demostraron un conocimiento detallado del estructuralismo, por
ejemplo, y fueron capaces de aplicarlo a la etnografia relacionando como se puede
(o no) entender el mundo social y cultural, lo hicieron bien.

Recomendaciones y orientacion para la ensefianza a futuros
alumnos

e Las perspectivas teéricas y las teorias utilizadas en las preguntas deben definirse,
discutirse y aplicarse al material etnogréfico utilizado en el ensayo. Idealmente, debe
ensefiarse a los estudiantes no solo a cémo definir un concepto o teoria, sino a como
aplicarlo y evaluarlo en relacién a una etnografia especifica.

e Cuando una pregunta tiene opciones a elegir, el estudiante debe dejar claro qué
opcién ha elegido. El estudiante debe luego limitarse a esta opcion y no caer en la
tentacion de escribir también sobre las otras opciones.

e Se debe animar efusivamente a los alumnos a responder a todas las partes de una
pregunta y no solamente a escribir sobre la parte de la que méas saben.

e Debe desanimarse a los estudiantes a que escriban sobre perspectivas tedricas o
teorias con las que no estan totalmente familiarizados ni tienen confianza para
discutirlas.

e Los estudiantes no deben producir ensayos del tipo para la Prueba 2 descansando
plenamente en el detalle etnogréafico. En la Prueba 3 el equilibrio de la respuesta
debe ser hacia las perspectivas teéricas y la teoria en el material etnografico que se
utilice para apoyar y demostrar comprension de la teoria y las perspectivas tedricas.

e Los estudiantes que utilizaron textos no antropolégicos para sus respuestas tienen

que poder evaluar y discutir estos textos utilizando claramente teorias y conceptos
antropologicos.
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Nivel Medio — Prueba 2

Bandas de calificacion del componente

Calificacion final: 1 2 3 4 5 6 7

Puntuaciones: 0-5 6-10 11-15 16 - 21 22 - 26 27 - 32 33-44

Comentarios generales

La convocatoria de mayo de 2014 vio un crecimiento pequefio pero continuado en el
porcentaje de alumnos, lo cual es siempre alentador y en general el rendimiento fue un poco
mejor. Mientras que estuvo bien ver un aumento de alumnos en las bandas altas, fue
preocupante ver mas en las mas bajas: por tanto la calidad del conocimiento, comprension y
habilidades antropoldgicas demostradas vari6 enormemente de excelente a casi no
existente. Como se indicé el afio pasado, hay todavia muchos alumnos que parecen escribir
bastante a menudo desde un punto de vista de sentido comin mas que desde una
comprensién antropolégica, incluso cuando evidencian algun conocimiento etnogréfico. El
conocimiento etnografico continda siendo un punto fuerte en muchos examenes y fue
alentador ver que se utlizaban algunos materiales actuales o actualizados en esta
convocatoria; también estuvo bien ver mas alumnos que reconocian cuando sus materiales
descriptivos no era estrictamente “etnograficos” y que comentaban sobre esto de manera
apropiada, sin embargo, son problematicas algunas continuas referencias a las etnografias
como ‘novelas’ . También hay cierta evidencia de que algunos colegios estan utilizando mas
documentales, peliculas y programas de television que textos etnograficos, lo cual pone en
desventaja a estos alumnos. Como de costumbre, la distincién clave entre los examenes con
mejores y peores notas sigue estando en el conocimiento y aplicacién explicitos de los
conceptos antropolégicos; sin esto, muchas respuestas continan siendo mas descriptivas
que analiticas. Este afio varios examinadores también notaron que las comparaciones
explicitas parecian menos evidentes que en afios anteriores.

Areas del programa y del examen que les resultaron dificiles a los
alumnos

Los examinadores siguieron notando que a menudo falta conocimiento explicito de los
conceptos o términos antropolégicos y que los términos son con frecuencia utilizados
solamente con una escasa definicion o discusion (criterio A). Incluso cuando se utilizan de
manera apropiada en relacién a otros materiales, lo cual fue por lo general el caso, los
alumnos rara vez establecieron un enlace o conexion explicitos entre conceptos y materiales
etnogréaficos. Como se apuntdé el afio pasado, los términos se presentan como auto-
evidentes, sugiriendo poca comprensién de las maneras en las que los enfoques
antropolégicos son diferentes de los de sentido comun. Un examinador apunté que “En las
preguntas 1, 2 y 3 muchos solamente utilizaron la informacion de conocimiento general
extendida por los medios de comunicaciéon y la opinién publica”. En conexion con esto,
también parecié que muchos alumnos malentendieron los términos clave utilizados en las
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preguntas: por ejemplo, las relaciones de clase (n. 1) fueron a menudo malinterpretadas, la
etnicidad y la raza (n. 8 y n. 10) fueron a menudo mezcladas y las “condiciones
medioambientales” (n. 5) se trataron como sinénimos de las condiciones sociales. Un
segundo aspecto que parecié dificil, de nuevo porque a menudo faltaba, fueron las
comparaciones sistematicas y explicitas entre las diferentes sociedades o diferentes grupos
en una sociedad: mas bien, los diferentes grupos y sociedades se describieron simplemente
uno tras otro, dejandose implicita la comparacién. Estas dos limitaciones, al ponerse juntas,
significan que los examenes fueron mas descriptivos que analiticos, aunque hubo algunas
notables excepciones. En cuanto a la etnografia, parece que algunos alumnos creen que
acumular un ejemplo breve tras otro en cuanto a la etnografia, constituye una respuesta
contundente, lo que da poco tiempo o espacio para la comparacién o el analisis, pero aun
asi, con demasiada frecuencia, los materiales etnograficos no se identifican por completo ni
se les da un contexto sustancial. En otros casos fue aparente que los alumnos estaban
basando sus respuestas casi exclusivamente en breves resimenes o peliculas, lo cual no es
apropiado; el contacto y la familiaridad con la etnografia es esencial para el curso. En cuanto
al programa, un porcentaje de examinadores comentaron que la mayor parte de los alumnos
no distinguian con eficacia entre diferentes procesos de cambio y transformacion; de ahi que
los términos globalizacién, modernidad, modernizaciéon y occidentalizacion se utilizaran de
manera intercambiable y con muy poca especificidad. Por eso, algunas opciones
etnograficas no se aplicaban bien a la pregunta elegida: por ejemplo, las etnhografias de los
afios 50 6 60 podrian no ser apropiadas para tratar una pregunta sobre la globalizacion.
Ademads, el conocimiento de la organizacién politica y los sistemas legales (n. 7), asi como el
de la organizacién econémica (n. 1), fue muy limitado y la discusion de los enfoques
antropolégicos al bien y el mal o al sufrimiento (n. 9) fue, en los mejores casos, presentada
con sentido comun y a veces de manera bastante personal. Por Ultimo, bastantes alumnos
no parecian ser conscientes de los criterios de evaluacion D (conocimiento de los procesos
de cambio y transformacion 4/44) y E (amplitud de los conocimientos sobre sociedades 2/44)
que se miden en ambos ensayos, lo cual limité su rendimiento general.

Areas del programa y del examen en que los alumnos
demostraron estar bien preparados

Dadas estas limitaciones, es bueno apuntar que la mayoria de los alumnos (pero no todos)
fueron capaces de demostrar bastante conocimiento de etnografias relevantes, una buena
cantidad de las cuales son bastante contemporaneas (lo cual es alentador) y fueron capaces
de utilizar este conocimiento mas o menos eficazmente para construir una respuesta sélida,
aungque no muy analitica. También estuvo bien ver que mas alumnos reconocian cuando una
descripcidn no era etnografica y a veces proporcionaron un comentario apropiado sobre esto.
Por supuesto, hubo algunos examenes excelentes que fueron capaces de demostrar tipos
criticos de conocimiento, destrezas y comprension en los tres criterios de evaluacién
(conceptos y andlisis, conocimiento etnografico y comparacion), aclarando los tipos de
trabajo que se pueden lograr a este nivel. En cuanto al programa, fue alentador también ver
un trabajo bastante bueno sobre los conceptos de agencia, ideologia e identidad asi como la
relacion entre organizacion econémica y relaciones de género. Mas en general, aunque esto
no es consistente en todos los alumnos, muchos fueron capaces de demostrar cierto
entendimiento de los procesos de transformacién social, al menos de manera descriptiva, y
fueron capaces de integrar parte de esto en sus respuestas, particularmente en relacion a las
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relaciones de género en donde los alumnos a menudo demostraron un conocimiento
bastante extenso.

Puntos fuertes y débiles de los alumnos al abordar cada una de
las preguntas concretas

Pregunta 1

Esta fue una pregunta muy elegida, en la mayoria de los casos describia cémo la
“organizacion social’ (tratada de manera muy general en la mayoria de los casos)
alteraba las relaciones de género o a veces las relaciones de parentesco pero le
faltaba o ignoraba dos partes de la pregunta: “En qué medida...” que era el término
de instruccion y “los cambios en la organizacion econdémica’ que era lo que
expresaba la pregunta. Sin embargo, también hubo algunas respuestas buenas aqui,
informadas conceptualmente y a menudo utilizando bien materiales detallados de
Trabajando en turno de noche (Working the night shift) de Patel, la descripcion
periodistica de Chang en Chicas de fabrica (Factory Girls) y la descripcion de
Brennan de la prostitucion en la Republica Dominicana, Los dobe ju’hoansi (The
Dobe Ju’Hoansi) de Lee o En busca de respeto (In Search of Respect) de Bourgois
entre otros. Sin embargo, en muchos otros casos, “la alteracidon de las relaciones de
género o parentesco” se redujeron a “el trabajo de las mujeres” y “las familias”.

Pregunta 2

Esta pregunta bastante elegida sobre la relacion entre la identidad y la religion
produjo una cantidad increible de respuestas que solamente eran de naturaleza
personal o estaban basadas en conocimiento de sentido comun, lo cual,
independientemente de lo bien que estuvieran escritas, es claramente inapropiado
en este contexto. En algunos casos, en los que se presenté un conocimiento
etnografico limitado, se hicieron unos juicios de valor inapropiados que aqui estan
fuera de lugar. Otras respuestas fueron un poco mas satisfactorias, al menos en su
descripcion de los materiales etnograficos que eran pertinentes en cuanto a las
practicas religiosas, a menudo la descripcion sociolégica de Kraybill, EI enigma de
los amish (The Riddle of the Amish) o la descripcidon personal de Fernea, Los
invitados del jeque (Guests of the Sheik), aunque los conceptos fueron rara vez
definidos o discutidos. Sin embargo también hubo algunas respuestas mas
concienzudas e informadas que distinguieron entre identidad individual y colectiva,
exploraron maneras en las que la creencia y practica religiosa se hacian visibles a
través de los simbolos y los rituales, y las maneras en que la religibn —como
comunidad de practicantes— puede funcionar como mecanismo de control social.
Estuvo bien ver alguna etnografia contemporanea nueva aqui tal como la descripcion
de Magliocco del neopaganismo en San Francisco.

Pregunta 3

Esta fue una pregunta popular, normalmente centrada en como la globalizacion “ha
llevado a las transformaciones de las relaciones sociales”. Sin embargo, demasiado
a menudo, la globalizaciéon se tomé como si se refiriera a cualquier clase de cambio
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inducido externamente, rara vez identificado y por lo general “malo” y las
“transformaciones en las relaciones sociales” fueron mas bien afirmadas que
descritas en cualquier tipo de detalle. Las respuestas mejores fueron las que fueron
capaces de discutir la globalizacion como un proceso contemporaneo especifico y lo
conectaron explicitamente con materiales etnogréaficos relevantes, por ejemplo, con
el surgimiento de los centros de llamadas en la India (Trabajando en turno de noche
(Working the night shift) de Patel), con la reestructuracion o econémica (En busca de
respeto (In Search of Respect ) de Bourgois) y Del campo a la fabrica y mas alla
(From Field to Factory and Beyond) de Cindy Hull o el impacto de las politicas
gubernamentales para el desarrollo y el turismo en Ladakh (Futuros antiguos
(Ancient Futures ) de Norberg-Hodge). Muchos menos alumnos eligieron centrarse
en las maneras en que el intercambio “transformaba las relaciones sociales” y aqui
también aquellos que eran capaces de establecer un marco conceptual relevante lo
hicieron mucho mejor, a menudo proporcionando bastante analisis detallado
utilizando los materiales como Los dobe ju/hoansi (The Dobe Ju’Hoansi ) de Lee,
Los trobriandeses (Trobrianders ) de Weiner y Las hijas de Tunez (Daughters of
Tunis ) de Holmes-Eber entre otros.

Pregunta 4

Esta no fue elegida con frecuencia, y como se ha indicado anteriormente, se trataron
mas a menudo las “condiciones medioambientales” como si fueran sinénimas de las
relaciones sociales o del ambiente social, sin intentar justificarlo. Otros escribieron a
partir de su opinion personal o conocimiento general, sin referencias antropologicas o
etnograficas. Sin embargo, hubo unas pocas respuestas que fueron més eficaces y
utilizaron las descripciones de Lee y de Marshall de los dobe ju’hoansi y los 'Kung.

Pregunta 5

Esta fue una pregunta bastante popular y produjo un rango de respuestas que
utilizaban una variedad de casos etnograficos los cuales incluian materiales sobre la
migracién en grupo, incluidas las descripciones de Bourgois, Lee, Chavez y Fadiman
asi como la descripciéon de Chagnon de los macromovimientos y micromovimientos
de poblacion entre los yanomamo. Muchas respuestas se quedaron en lo descriptivo
y a veces lo comparativo, normalmente confirmando una relacién entre el movimiento
de la poblacion y el conflicto en cuanto a la causa y el efecto, y se basaron en
supuestos generales sobre la dificultad para cualquier minoria de adaptarse a
nuevas circunstancias. Respuestas mas eficaces fueron mas sutiles y estuvieron
mejor informadas, reconociendo el conflicto como causa y efecto, y a menudo ligado
a las diferentes formas de poder, utilizando materiales detallados de En busca del
respeto (In Search of Respect ) de Bourgois y la descripcidn periodistica de Fadiman
de los hmong. Para aquellos que utilizaron la descripcién de Kraybill de los amish, la
cuestion del contexto histérico fue problematica y requeria que se enmarcara con
mucho més cuidado para justificar un vinculo entre el movimiento de la poblacion
hace mas de dos siglos y los conflictos en la actualidad.

Pregunta 6
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Esta fue una pregunta bastante popular pero la mitad de las veces no muy bien
respondida, ya que no se examind ni comparo lo suficiente la “importancia social” de
las “nuevas tecnologias” tal y como requeria la pregunta. Mientras que los alumnos
fueron a menudo capaces de escribir la introduccidon de una “nueva tecnologia”
(ejemplos normales fueron la lancha motora en cuanto a los trobriandeses kula ring;
el trineo para los skolt lapones o el hacha de hierro para los yir yiront), como en las
relaciones sociales en n. 3, su significado social fue simplemente afirmado y rara vez
descrito o comparado. Comparaciones mas eficaces utilizaron bien la apropiacion de
las cadmaras de video entre los kayap6 (Turner), la televisién y las grabadoras de
casete entre los beduinos awlad ‘ali (Abu-Lughod) y a veces la complicada relacion
entre los amish y la tecnologia (Kraybill).

Pregunta 7

Esta fue la menos elegida y rara vez bien respondida, ya que la mayoria de los
alumnos trataron los términos de la pregunta en términos muy generales y a menudo
vagos y con poca evidencia de conocimiento y comprensién antropoldgicos. Unas
pocas respuestas mas satisfactorias se centraron o bien en los misioneros o bien en
el estado como representante de “nuevas formas o usos del poder” que cambiaron
los sistemas legales y politicos para algunos grupos como los tiwi, los ju’hoansi o los
yanomamo.

Pregunta 8

Esta fue la pregunta mas elegida y produjo una enorme variedad de respuestas de
excelente a malas, incluidas varias que presentaron solamente opiniones personales
0 politicas asi como simplemente sobre todo lo que cabe entre estas. Las mejores
respuestas presentaron discusiones informadas de las diferentes formas de poder,
tanto ideolégico como material, identificaron y definieron términos relevantes tales
como geénero, raza, etnicidad, clase y a veces casta y los unieron de manera eficaz a
etnografia detallada utilizando materiales como Trabajando en turno de noche
(Working the night shift) de Patel, Aprendizaje de la cultura capitalista (Learning
Capitalist Culture) de Foley, En busca del respeto (In Search of Respect ) de
Bourgois, la descripcién de Gutiérrez de Pineda sobre Santander en Colombia
(utilizada en muchos escritos en espafiol), materiales sobre Irlanda del Norte y los
masai (Spencer y Hodgson), para explicar cédmo se producen y mantienen formas
especificas de desigualdad. Sin embargo, en la mayoria de las respuestas faltaban
varios elementos clave: los alumnos trataron solamente la produccién o el
mantenimiento de la desigualdad mas que ambas, utilizaron términos relevantes
solamente de manera descriptiva y a veces de manera incorrecta, describieron
diferencias mas que desigualdades y bastante a menudo presentaron descripciones
muy probleméticas de la desigualdad de género utilizando materiales como la
descripcion personal de Fernea, Los invitados del jeque (Guests of the Sheik) y
yanomamo de Chagnon. Otros materiales que a veces se utilizaron bastante bien
aqui incluyeron la descripcién periodistica de Fadiman de los hmong en los EEUU y
la descripcion de Chavez de los inmigrantes mejicanos en California.

Pregunta 9
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Esta fue rara vez elegida y casi todas las respuestas, que les faltaban o ignoraban
las instrucciones de la pregunta, simplemente presentaron alguna descripcion
etnografica del bien y el mal, la ética o el sufrimiento mas que “cémo la antropologia
aborda el estudio de” cualquiera de estos. Unas pocas respuestas, que fueron mas
satisfactorias, discutieron el relativismo cultural como clave para el enfoque de la
antropologia a estos tipos de cuestiones y fueron normalmente capaces de
proporcionar algiin apoyo etnografico relevante para su argumento.

Pregunta 10

Esta fue bastante a menudo elegida con la mayoria de los alumnos centrados en la
etnicidad y o bien el ritual o bien la resistencia (la modernidad se eligié en muy pocos
casos). Sin embargo, la mayoria de las respuestas utilizaron la etnicidad de manera
descriptiva, cuando se us6, para argumentar que o bien el ritual o bien la resistencia
eran maneras de establecer y reforzar la ‘cultura’ en diferentes circunstancias.
Algunas de las respuestas més eficaces hicieron bastante buen uso de o bien El
pueblo de la selva (The Forest People) de Turnbull o la descripcion de Fadiman de
los hmong para enfatizar la etnicidad como sentido de la identidad cultural y de
diferencia y el papel del ritual o la resistencia tanto para expresarlo como para
mantenerlo en diferentes contextos.

Recomendaciones para la ensefianza a futuros alumnos

Péagina 33

Conceptualizacion: el curso de Nivel Medio incorpora tres componentes:

e conceptos y enfoques antropolégicos que proporcionan las herramientas
para la argumentacion y el andlisis.

e conocimiento y comparaciones etnograficos detallados, que juntos
proporcionan los materiales de apoyo, ilustracion y evaluacion de las
preguntas y argumentos antropolégicos.

Mientras que muchos alumnos estan bien preparados en cuanto al conocimiento
etnogréfico y la mayoria demuestra algunas habilidades comparativas (se considero
que estas se dejaron implicitas demasiado a menudo este afio), demasiadas
continuaron demostrando poco conocimiento o comprension de los conceptos y
enfoques antropolégicos, a pesar de que esto debe ser central a cualquier y a
todo curso, clase y respuesta de examen. Es este marco conceptual el que
permite a los alumnos discutir y analizar los materiales etnograficos de manera
efectiva y critica para realizar y apoyar un argumento antropol6gico. De ahi que los
conceptos antropoldgicos deban ensefarse, discutirse y constantemente utilizarse
explicitamente en clase. Es esencial que tanto los profesores como sus estudiantes
comprendan la importancia de esto.

Materiales etnogréficos: Todavia hay algunos centros en donde los alumnos
parecen depender demasiado de materiales no etnograficos, especialmente peliculas
que se hacen para television y descripciones periodisticas bastante breves y en
donde la naturaleza de la propia etnografia —como algo méas que simplemetne
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informacién— no parece que se entienda bien. Esto no solamente disminuye la
naturaleza y el valor de la etnografia (y por tanto de la propia antropologia) sino que
pone directamente en desventaja a los estudiantes. Estos tipos de materiales pueden
ser valiosos como materiales complementarios, deben utilizarse como apoyo a la
etnografia y no como sustituto, lo cual es a veces el caso. Varios examinadores
también contindian apuntando que muchos alumnos parecen no ser conscientes de la
importancia de proporcionar una identificacion cuidadosa y acertada (incluida la
actualidad etnogréfica) asi como algun contexto para cada etnografia: es importante
que los profesores lo hagan en clase y lo consideren parte de una buena practica de
clase y de antropologia. La eleccidon de textos etnogréficos para representar una
variedad y equilibrio apropiados es también una responsabilidad importante y una
que todos nosotros tendriamos que revisar de vez en cuando; en este contexto,
merece la pena compartir el siguiente comentario de un examinador de este afio: “Es
crucial transmitir a los alumnos que la antropologia no es meramente sobre los
pueblos indigenas, las culturas en peligro y los inmigrantes, las mujeres, los
homosexuales y otras minorias. La antropologia trata de la cultura humana, las
condiciones de su produccién y reproduccion y la diferencia cultural. Por tanto, las
grandes cuestiones de la condicion humana, las relaciones sociales, las creencias, la
economia y la creatividad son centrales a la actividad antropolégica,
independientemente de si se refieren a minorias o mayorias. La seleccion de
etnografias debe tener en cuenta esta dimensién plural de la antropologia moderna’.

Temas: Los procesos de cambio y transformacion requieren una comprensiéon y
discusion méas precisa en cuanto al contexto y los detalles, para distinguir entre
modernidad, modernizacién y globalizacién de una manera mas efectiva, y poder
explicar en qué sentido un fenémeno particular —por ejemplo, la educacion o el
turismo o la inmigracion— se puede ver como ejemplo de lo uno o lo otro.
Independientemente de las preguntas elegidas, los alumnos también deben
considerar que el criterio D (4/44), que se evalla en ambos ensayos, premia las
respuestas que demuestran conocimiento y comprension de los procesos de cambio
y transformacion; en esta convocatoria demasiados alumnos no cumplieron este
requisito de manera eficaz.

Preparacion del examen y habilidades de escritura de ensayos: varios
examinadores notaron con cierta preocupacién que bastantes escritos parecian
sugerir que no todos los alumnos estaban familiarizados o eran conscientes de las
expectativas o los criterios de evaluacién para el examen (véase por ejemplo, el
comentario anterior sobre el criterio D). Otros notaron “muchos errores, omisiones y
faltas en los titulos, las fechas y los autores” y comentaron mas en general sobre la
carencia de habilidades de escritura de ensayos, analiticas y comparativas aparente
en muchos escritos. Los profesores debemos abordar consistentemente estos tipos
de cuestiones en clase, tanto en el tipo de comentarios que hacemos a los alumnos
como en los estandares que les exigimos. Obviamente, pero merece la pena
repetirlo, todos los alumnos deben estar muy familiarizados con los criterios de
evaluacion y se recomienda encarecidamente que los profesores utilicen estos desde
el principio en su propia practica continua de evaluacion.
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